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Educacdo Basica: Conhecimento e Curriculo

Texto-Base

“O que proponho ¢ um trabalho pedagogico que, a partir do conhecimento que o aluno traz, que é
uma expressao da classe social a qual os educandos pertencem, haja uma superagdo do mesmo, néo no
sentido de anular esse conhecimento ou de sobrepor um conhecimento a outro. O que se propde é que
0 conhecimento com o qual se trabalha na escola seja relevante e significativo para a formacgéo do
educando”. (Paulo Freire, Educagéo na Cidade, p.83)

1.  AConstrucédo do Seminario na CEB/CNE

A Cémara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo propde ao debate dos
setores da sociedade brasileira interessados em educacdo o tema Educacdo Baésica:
Conhecimento e Curriculo. Este documento-estimulo ao seminario em constru¢do busca
tematizar as relacGes entre os atos de educacdo das novas geracdes (do nascimento aos
dezessete anos de idade) e os valores curriculares hauridos no processo de conhecimento. A
idealizacdo do seminario e das acdes que a ele se seguirdo provém do debate realizado pela
CEB sobre as linguagens estéticas e as ciéncias, que compdem as diretrizes educacionais
brasileiras, em atendimento a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases, aos
Parametros Curriculares e as decisfes constituintes dos curriculos nas comunidades escolares
do Brasil.

Cabe lembrar que o Conselho Nacional de Educacdo € um lugar mediador e mobilizador na
sociedade brasileira, na medida em que tem responsabilidades no estabelecimento de
diretrizes curriculares e na normatizacdo de valores, recursos e instrumentos educacionais
necessarios a diversidade educacional e escolar do pais, com atencdo especial aos lugares
educativos onde se encontram professores/as e alunos/as. Fundado na Constituicdo Federal e
nas Diretrizes e Bases da Educacdo, o CNE criou uma histéria de trabalho pedagdgico,
cientifico e politico, que se projeta na construcdo de normas e subsidios competentes para
induzir politicas, planos e projetos centrados nas comunidades de ensino e aprendizagem do
pais diverso e desigual. Aos textos basilares das diretrizes para niveis e graus da educacdo
somaram-se subsidios para percursos formativos mais recentes, processos de formacgao dos/as
educadores/as e afirmacdes do direito humano e civico.

O seminério ora proposto, que conecta educacdo basica, conhecimento e curriculo, segue
muitos momentos anteriores de exercicio da inteligéncia e da vontade a servico da renovacédo
e da inovacdo indispensaveis. E necessario afirmar que o curriculo de estudos e
experiéncias, independentemente das correntes de pensamento que o definem e
circunscrevem, é o coragdo do processo educacional, pois nele precisa pulsar o que de
melhor existe em teorias e experiéncias, em avancos do saber e sentimento de realidade
vivida e conhecida. Portanto, curriculo ndo é fendmeno somente para ser pensado e sugerido,



mas também feito e vivido, tanto nas mesclas e diferenciacdes do cotidiano quanto em visdes
e projetos do futuro. Debates contemporaneos sobre curriculo redundam na busca de
“...curriculos que promovam a sensibilidade a pluralidade cultural e a desconstrucdo de discursos
que silenciam ou estereotipam o outro”.' Ora, quem Ié com atengéo as diretrizes curriculares para
a educacdo basica do CNE" ndo tem lugar a duvida sobre a inteireza do sentido de curriculo
para a educacgdo escolar, o que implica pensa-lo e concretiza-lo como tomada de decisao dos
sistemas e suas comunidades, como acdo educacional, como processo de avaliacao
continua e aperfeicoamento da propria dinamica curricular. Acrescenta o texto citado que
um curriculo instituido na experiéncia brasileira exige a articulacao coletiva do conhecimento,
fundamentada em suas raizes africanas, indigenas, europeias e orientais, atualizadas na
historicidade politica, econémica e cultural. Entende-se, pois, que quaisquer atos que
busquem medir e compreender o ensino e a aprendizagem terdo de ser abrangentes e
historicizados na experiéncia, a partir dos valores de referéncia que instituem e constituem o
curriculo pelos sistemas educacionais e suas comunidades escolares.

Nas Diretrizes, a CEB/CNE ndo deixa por menos: “ ...costuma-se reduzir a producéo e a
constituicdo do conhecimento no processo de aprendizagem a dimensdo de uma razdo objetiva,
desvalorizando-se outros tipos de experiéncias ou mesmo expressdes outras da sensibilidade. (...) Em
nome da velocidade e do tipo de mercadoria, criaram-se critérios para eleger valores que devem ser
aceitos como indispensaveis ao desenvolvimento da sociedade. O ponto de encontro tem sido a
acumulacéo e ndo a reflexdo e a interacdo, visando a transformacgéo da vida para melhor. O nlcleo
de aprendizagem terminaria sendo apenas a criagdo de rituais de passagem e hierarquia,
contrapondo-se até mesmo a concepcao abrangente de educacao, explicitada nos arts. 205 e 206 da
Constituicdo Federal ”. Outro trabalho da CEB/CNE, de 2010, se posiciona sobre o tema em
foco e nos orienta: “...curriculo € o conjunto de valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializac@o de significados no espaco social e que contribuem, intensamente,
para a construcdo de identidades sociais e culturais dos estudantes. E reitera-se que deve
difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos cidadaos, do
respeito ao bem comum e a ordem democréatica, bem como considerar as condicGes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientagcdo para o trabalho, a
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promocdao de praticas educativas formais e ndo-formais ™.

2. Conhecimento, Ciéncia e Humanismo.

Em novembro de 1945 o cientista-fildsofo Bronowski (1908-1974) foi enviado ao Japdo em
missdo diplomatica. Seu encontro com a cidade de Nagasaqui foi tdo dificil quanto educativo.
Em seu livro-testemunho (1979) demonstra que algo semelhante a enormes sombras eram, de
fato, esqueletos de fabricas “como se méo gigantesca os tivessem empurrado para tras e para os
lados”. Além de outras imagens assombrosas, restavam “postes telegraficos torcidos e fios de
arame num montdo de cinzas”." O cientista, depois membro da Unesco e professor no MIT,
conhecia o vivido, mas as formas em processo de reconhecimento pareciam ndo ter sentido.
N4o ter sentido humano. Dai, o espanto ético.

Bronowski reflete sobre os modos cientificos de conhecer e sua conexdo aos
fendmenos da arte. Afirma que Kepler e da Vinci tiveram impulsos criadores similares,
ressalvados os modos e sentidos diferenciados da experiéncia construida e objetivada. SupGe,
também, que os atos de leitura da criacdo e da descoberta sdo chaves da compreensao e do
entendimento. Lidos, bem lidos, poemas e teoremas ocultam e explicitam semelhangas e
diferencas, criam sentidos e produzem valores na vida. Podem (entre outros valores) até criar
e desenvolver a consciéncia nas novas geragfes de que aquela experiéncia de Nagasaqui ndo
pode (ou ndo poderia) ser vivida por nenhum outro agrupamento humano. Diriamos, noutras
palavras, que tais leituras, ou atos de conhecimento, sdo valores da relagédo ensino-
aprendizagem. Paulo Freire prop0s e enfatizou a importancia das leituras de palavra e mundo
nos atos cientificos, politicos e estéticos de aprender e ensinar. Nesse sentido, um curriculo de



estudos e experiéncias € um lugar social que compartilha o direito e o dever de lermos palavra
e mundo.

Leite Lopes, fisico brasileiro, em artigo publicado ha 45 anos na Revista Paz e Terra’

pergunta, a propdsito do discurso conhecido entre intelectuais de servir & humanidade pelo
conhecimento técnico-cientifico, a qual humanidade se servira... (?!) Sugere uma fronteira
preferencial: servir & humanidade que sofre os horrores da ignorancia, da fome e da miseria.
No mesmo texto, ele louva a criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas em 1951 e as
instituicdes que assumem a critica dos modelos politicos e que primam pelas interacGes entre
o0 educar e o desenvolver socialmente. Para voltar a conectar Kepler e da Vinci, noutra obra de
Leite Lopes fica patente o testemunho:
“Ser& possivel um dia estabelecer-se uma cooperagdo internacional como a ciéncia contemporanea
esta a exigir, para o progresso de todos, para o desenvolvimento de todos os povos, na base do
intercambio cultural, do comércio mundial sem injusticas para ninguém? Pois a ciéncia € parte
integrante do humanismo, um dos frutos do espirito de inconformismo e renovacédo iniciada na época
do Renascimento.

Ciéncia e Humanismo enfeixam o campo semantico das orientagdes constitucionais e
das diretrizes educacionais do Brasil para o processo de ensino-aprendizagem, visto que o
educar é ato estetico, ético-politico, cultural, afetivo e cientifico, mediagdo bésica para a
formacéo de sujeitos autbnomos e solidarios, cidaddos e trabalhadores.

Visto que este texto tratou do conhecimento da ruina em paragrafos anteriores, cabe
dizer nestes tempos globalizantes, de grandes impactos e ndo menores divisdes sociais, que
Hannah Arendt se aproxima do Aristoteles de Politica quando reconhece que 0s erros
educacionais das geracGes adultas em relacdo as criangas e jovens levam, sistematicamente, a
ruina da polis. Portanto, o ato primordial de quem tem a responsabilidade de educar é
conhecer o0 mundo imaginario, as necessidades e 0s desejos das criancas e jovens. Dai sua
ideia central: “A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo
fosse a renovacgdo e a vinda dos novos e dos jovens”.” Para Arendt, educar é criar um mundo
comum. Para a ONU, o mundo comum € lugar do bem-publico, da posse social indisputavel e
néo concorrencial.”' Por certo, a educagdo no interior do mundo comum e do bem publico se
realiza com efetiva aprendizagem, medida e aperfeicoada continuamente, para ndo cair no
vazio e na exclusiva retorica.

3. O enriquecimento curricular como direito e qualidade

Entendida a inteireza educacional do curriculo, o pensamento do CNE se completa no
documento-referéncia da Conae-2014."" O eixo IV, que trata da qualidade da educacdo
brasileira, conecta qualidade a transformacdo social e, ato continuo, esclarece sua concepcéao
de avaliagdo formativa, indutora da qualidade e da mudanga social: “E preciso pensar em
processos avaliativos mais amplos, vinculados a projetos educativos democraticos e emancipatérios,
contrapondo-se a centralidade conferida a avaliacdo como medida de resultado e que se traduz em
instrumento de controle e competicdo institucional”. Para esclarecer mais: “A avaliacdo deve
considerar ndo so o rendimento escolar como “produto” da prdtica social, mas precisa analisar todo
0 processo educativo...” O item 5.20 (p.72) do Documento-Referéncia da Conae-2014 explicita
a misséo de todos os niveis de governo do pais para construir efetiva qualidade educacional:
“Desenvolver instrumentos especificos de avaliacdo da educacéo basica e suas modalidades, tendo
em consideracdo as especificidades das propostas pedagdgicas das escolas indigenas, das
quilombolas, das dos povos da floresta, das dos povos do campo, das dos povos das &guas e das
comunidades tradicionais”. Mais que nunca, carecemos de ampliar nossos sentidos para o
sujeito que se educa.

Ser versado em ciéncias significa compreender a contribuicdo da ciéncia para o bem estar de
todos/todas, adquirir capacidades de organizacdo do trabalho cientifico e saber que a ciéncia é



uma atividade que afeta o humano. Essas trés vertentes, que devem estar presentes em um
curriculo, estdo interligadas e, portanto, a escola deve trata-las de forma integrada e adequada.
O Parecer CNE/CEB 5/2011, publicado sob o titulo de Novas Diretrizes para o Ensino
Médio e ainda ndo valorizado como merece, abre novas perspectivas para a educagdo bésica e
pensa de modo sistémico o processo educacional, como também se 1€ no PDE. Para o parecer:
“Visdo sistémica implica, portanto, reconhecer as conexdes intrinsecas entre Educac¢do
Basica e Educacdo Superior; entre formacdo humana, cientifica, cultural e
profissionalizacdo e, a partir dessas conexdes, implementar politicas de educagdo que se
reforcem reciprocamente”.” Nessa mesma dire¢do vao publicacdes da Unesco, como os da
Serie Debates ED.

Os alunos do ensino fundamental devem aprender que as observacGes de um fenémeno da
natureza, das coisas ou dos seres humanos, podem ser organizadas para revelar padroes, e que
estes padrdes podem ser usados para se fazer previsdes. Para isso, 0s alunos do ensino
fundamental devem aprender a observar e descrever 0s comportamentos e propriedades de
objetos do cotidiano, materiais e seres vivos e o funcionamento de grupos sociais. Podem
explorar a mudanga no mundo ao seu redor, incluindo as alteragdes que tenham impacto sobre
eles, como o tempo, e 0 que faz as coisas se moverem ou mudarem de forma. Devem
aprender que buscar respostas para perguntas surgidas pela vida e fazer observacoes é
parte essencial da ciéncia. Portanto, no interior dessa riqueza e dessa complexidade
brasileira, aberta & constituicdo curricular, sdo bem-vindos os saberes que produzem
metalinguagens sobre os atos de conhecer a realidade, mas também os afetos e os desejos,
enfim as culturas que rompem com os dados quantificados e se projetam no amanhd em
mudanca, da familia, da escola, da comunidade de destino. Formados que somos por
linguagens produzidas pelas herancas naturais e culturais, cabe-nos (e aqui residem a
expectativa e o objetivo do presente seminario), como educadores e educadoras, encontrar e
experimentar no curriculo o direito e a qualidade singulares da educacéo, por sua vez
também ela uma linguagem conectiva de passado, presente e futuro social.
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